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DEUTSCH IM KONTEXT

MULTILINGUALER
LERNKONSTELLATIONEN

Wie ldsst sich Sprachbewusstheit fordern und sprachverbindendes Arbeiten im multilingualen
Unterricht konkret einsetzen? Der folgende Artikel stellt drei Unterrichtsskizzen vor, die fiir
mehrsprachige Deutschlernende eines Bachelor-Studiengangs an einer malaysischen Universitdt

konzipiert und dort erfolgreich erprobt wurden.

VON RENATE KARCHNER-OBER

Die Ubungen, um die es im meinem Beitrag geht,
haben exemplarischen Charakter und dienen vor
allem zur Entwicklung von Sprachbewusstheit und
sprachverbindendem Arbeiten. Fiir mehrsprachige
Deutschlernende eines BA-Studiengangs in Malaysia
wurden drei Ubungssequenzen entwickelt. Sie
wurden in verschiedenen Lerngruppen (Studierende
des Studiengangs BA German, Niveaustufen A1—
A2.2) eingesetzt, erprobt, nach jedem Unterricht-
seinsatz tiberarbeitet und unter Berticksichtigung
der institutionellen Rahmenbedingungen und

individuellen Lernvoraussetzungen angepasst. Die
Gleichung »viele Sprachen kénnen bzw. erworben
haben = viel Sprachlernerfahrung = effiziente
Umsetzung im L3-Unterricht« geht in Malaysia so
nicht auf. Unstrittig ist, dass die Lernenden ihre
vorigen (kulturspezifischen und durch die regionale
Lernkultur bedingten) Lernerfahrungen — oft
unbewusst — in den Tertidrsprachenunterricht
tibertragen und die L3 genauso wie die L2 lernen
wollen. Malaysische Deutschlernende haben in
ihrem Heimatland einen eher traditionell ausgerich-
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teten L2-Unterricht kennengelernt, der hauptsdch-
lich durch starke Grammatikorientierung sowie
schriftbasierte Ubungen und Sprachtitigkeiten
bestimmt war (vgl. Abb. 1). Ein unreflektiertes
Hineintragen neuer Methoden in einen eher traditi-
onell ausgerichteten Unterrichtskontext ist genauso
wenig angemessen wie der Versuch, vorhandene
Lernhaltungen auszuschalten. Wie bei allem: Die
Dosierung macht es! Wenn wir neue Lernwege
beschreiten mochten, dann missen wir das Schuh-
werk erst einlaufen: Zu viele Kilometer Wanderung
in neuen Schuhen verursacht Blasen. Damit der
Unterricht keine »Blasen« erzeugt, sollten wir immer
wieder behutsam Ubungssequenzen einbauen, die
den Lernerinnen und Lernern einen Weg mit beque-
mem Schuhwerk erméglichen.

NEUEINSCHATZUNGEN

Im Tertidrsprachenunterricht treffen Lehrpersonen
nicht immer auf versierte Fremdsprachenlernende,
die die Klaviatur verschiedener effizienter Lernstra-
tegien beherrschen, ein ausgeprigtes metalinguisti-
sches Bewusstsein besitzen oder die mit kulturellen
Normen bzw. Lerntraditionen des Zielsprachenlands
vertraut sind. Um wirkungsvolle Lernprozesse in
Folgefremdsprachen in Gang zu setzen, sollten
besonders im Grundstufenunterricht angemessene
Techniken zur selbststdndigen Arbeit vermittelt wer-
den. Insbesondere muss berticksichtigt werden, dass
Lernende aus anderen Kulturkreisen zuriickhaltend
sind oder sich weniger aktiv am Unterrichtsgesche-
hen beteiligen. Das fiir Lehrende nach aufRen
erscheinende passive Lernverhalten darf jedoch
nicht dariiber hinwegtduschen, dass die Lernenden
durchaus fiahig sind, tiber Probleme und Losungs-
wege nachzudenken. Das beobachtbare Verhalten
der Lernenden ist nicht gleichzusetzen mit deren
Interessen, Offenheit oder Wiinschen. Hier sollten
Lehrende ansetzen, den Lernenden mit Bedacht zu
helfen, ihre Scheu zu tiberwinden und sie zu ermu-
tigen, ihre Vorstellungen zu dul3ern.

PRAXISBEZOGENE KOMPETENZEN

Die malaysischen Studierenden bringen zu Beginn
des Deutschlernens neben ihrem schulisch erworbe-
nen fremdsprachlichen Wissen ihren personlichen
sprachlich bunt gefiillten Sprachen-Rucksack in den
Deutschunterricht mit. Die Erstsprachen dieser
Lernenden sind verschiedene chinesische Dialekte,
Mandarin, Tamilisch, Malayalam, Bahasa Malaysia,
Englisch. So beherrschen viele chinesische und
indische Lernende die Schriftsysteme ihrer jeweili-
gen L1 und haben wihrend ihrer Schulzeit gleich-
zeitig das romanisierte Schriftsystem in zwei Spra-

chen (Bahasa Malaysia und Englisch) erworben.
Codeswitching ist die Norm im malaysischen Alltag,
aber auch im schulischen und akademischen Kon-
text. Biliteralitdt sowie Triliteralidt (Mehrschriftlich-
keit) sind in verschiedenen Kénnensstufen vorhan-
den. Alle Studierenden beherrschen neben ihren
Erstsprachen die Landes- und Nationalsprache
(Bahasa Malaysia), und alle haben Englisch als
Zweitsprache im schulischen Unterricht erworben.

LERNTRADITIONEN

Die Lernenden tragen ihre Erfahrungen aus dem
L2-Unterricht in den L.3-Unterricht und kénnen
irritiert sein, wenn man sie mit Lehrmethoden
konfrontiert, die ihnen unbekannt sind. Sie sind
wenig ambiguitdtstolerant, d. h. es ist schwierig fiir
sie, Unsicherheiten oder Widerspriichlichkeiten
auszuhalten oder sich mit unterschiedlichen Zugin-
gen zum Losen von Aufgaben leichtzutun. Daher
lassen sich didaktische Konzepte, die sich als
L3-lernférdernde Unterstiitzung erwiesen haben,
nicht einfach auf den Unterricht im Heimatland der
Lernenden aufpfropfen. Es empfiehlt sich deshalb,
den Lernenden sukzessive Vorgehensweisen zum
L3-Deutschlernen zu vermitteln, die sie trainieren
und internalisieren kénnen. Thre Vorerfahrungen
sollten nicht ignoriert und die in der westlichen
Welt verponte »Paukerei« nicht vollig verdammt
werden. Positiv umsetzen ldsst sich die vorhandene
Ubungsbereitschaft der Lernenden.

ORIENTIERUNG

Da es im Tertidrsprachenunterricht nicht darum
geht, vollig neue didaktische Konzepte zu erstellen,
sondern sprachlernférdernde Unterrichtsverfahren
zu entwickeln, die die Lernenden befihigen, ihr
Vorwissen zu aktivieren und fiir sie nutzbringend
einzusetzen (vgl. den Artikel von Vicente und
Pilypaityté in diesem Heft, S. XX), muss eine Anpas-
sung des Unterrichts an die Lernvoraussetzungen
erfolgen. Der Lehrperson sollte das Vorkenntnisni-
veau bekannt sein, sie sollte sich mit bisherigen
Lerngewohnheiten der Lernenden vertraut gemacht
haben und sowohl kulturspezifische als auch insti-
tutionelle Rahmenbedingungen nicht ignorieren.
Missionarischer Eifer ist ebenso wenig angemessen:
Nicht alles, was an neuen Methoden bekannt ist,
kann eins zu eins in jeden Lernkontext transferiert
werden; dies kann sich hinsichtlich des Lernerfolgs
gar als kontraproduktiv erweisen.

Im Folgenden werden einige exemplarische
Ubungssequenzen vorgestellt, die sich im universiti-
ren L3-Unterricht an einer malaysischen Universitdt
tiber viele Jahre hinweg bewdhrt haben, jedoch
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keinesfalls den Anspruch auf Mustergiiltigkeit erhe-
ben. Die Unterrichtsbeispiele eignen sich insbeson-
dere fiir Lernende, deren schulische Sozialisation sich
von in der westlichen Welt geprdgten Lernkulturen
unterscheidet. Die Sequenzen kénnen in den Niveau-
stufen A1 — A2 eingesetzt und bei Bedarf variiert
bzw. fiir hoéhere Niveaustufen ausgebaut werden.

BEISPIELE AUS DER PRAXIS - IDEEN ZUR
UMSETZUNG

Wortschatz

Die Tertidrsprachendidaktik bietet zahlreiche
methodische Wege zur Wortschatzvermittlung an.
Lernende, die bestimmte Techniken im L2-Unter-
richt nicht erworben haben, sollten bereits im
Grundstufenunterricht mit Techniken vertraut
gemacht werden, die sich als hilfreich im L3-Unter-
richt erwiesen haben. Die Ahnlichkeiten zwischen
Sprachen werden nicht immer (sofort) erkannt,
vielleicht trauen sich die Lernenden auch nicht, sich
zu dullern, hier sollte man als Lehrperson lernerin-
terne Faktoren, die das Sprachenlernen beeinflus-
sen, berticksichtigen, z.B. Selbstbewusstsein, Selbst-
einschitzung oder etwa Angst. Ein Zulassen der
Erstsprache als potenzielle sprachliche Ressource
kann vor allem bei der Aktivierung des Vorwissen-
bestands fiir die sprachverbindende Wortschatzar-
beit hilfreich sein. Bindet man den Gesamtsprachen-
besitz der Lernenden ein, so aktivieren die Lernen-
den ihr Geddchtnis und erwerben mit der Zeit auch
mehr Selbstsicherheit. Dies hilft wiederum, den
Wortschatz im Langzeitgeddchtnis zu verankern. Im
Folgenden stelle ich zwei Ubungssequenzen vor, die

sich nicht nur als motivierend, sondern auch als
praktikabel erwiesen haben: Durch Zulassen der L1
und Aktivierung des Vorwissens in der L2 kénnen
sich Wege fiir kommunikative Unterrichtsformen
offnen sowie die Selbstsicherheit der Lernenden
gestarkt werden. Falls die Lehrperson keine Sprach-
kenntnisse der L1 der Lernenden besitzt, konnen
diese helfen. Die Lehrperson kann die Worter in
einer Kladde oder in elektronischer Form sammeln.

Sequenz 1: Von 1 bis 20

Sprachenkenntnisse | Keine Kenntnisse der L1,
Lehrperson L2-Kenntnisse

Klasse/Kurs Bilingual oder multilingual
Niveau Anfanger

Ziel und Zweck sicherer Umgang mit Zahlen,
Konzentrationsiibung, miind-

liche Fertigkeit trainieren

Die Lernenden kénnen Sprechhemmungen abbauen,
zugleich wird die Konzentration und Aufmerksamkeit
gefordert. Die Aussprache ldsst sich hier gut trainie-
ren, dies ist im Anfangsunterricht unabdingbar.

Diese Ubung eignet sich sehr gut als lebendiger
Einstieg in eine der ersten Unterrichtsstunden. Mit
zunehmenden Deutschkenntnissen kann sie weiter
ausgebaut werden. Fiir Lernende, die aus Kulturkrei-
sen kommen, in denen Zuriickhaltung gegentiber
der Lehrperson Gebot ist und in denen die Lernleis-
tung auf korrekte Reproduktion des Stoffes (der L.2)
ausgerichtet war, kann diese Ubung den Weg zur
aktiven Teilnahme darstellen, ohne Angst vor einem
Gesichtsverlust.

soziokultureller Hintergrund
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Abb.1: Modell zur Beschreibung des Tertidrsprachenunterrichts
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Vorbereitungen und Verlauf:

1. Zundchst werden Paare (A und B) gebildet. Falls
die Lerngruppe neu zusammengesetzt ist, kon-
nen die Partner selbst gewdhlt werden (Sicher-
heit), falls die Lehrperson den Eindruck hat, alle
kennen sich gut, kann man Karten (A, B) ziehen
lassen. Lernende aus bestimmten Kulturkreisen
mochten vielleicht nicht mit dem gegenge-
schlechtlichen Partner arbeiten, dies ist von der
Lehrperson zu berticksichtigen.

2. Erkliren Sie den Lernenden nun die Ubung: A
zdhlt vorwérts in der L1 und B zahlt riickwirts
in der L3 (bis 20 in der ersten Runde) nach fol-
gendem Muster:

A: satu, dua, tiga, empat (eins, zwei, drei, vier)
B: vier, drei, zwei, eins

A: dua, tiga, empat, lima

B: fiinf, vier, drei, zwei

A: tiga, empat, lima, enam

B: sechs, fiinf, vier, drei

Die Ubung wird bis zur Zahl 20 fortgefiihrt. Lassen
Sie die Lernenden rhythmisch zdhlen, einmal bzw.
zweimal in die Hiande klatschen, Finger schnippen.
Das Rhythmisieren ist sehr hilfreich, es bildet einen
quasi-physischen Anker fiir ein besseres Behalten
der Worter.

Ubung zu dritt: Es werden Dreiergruppen gebil-
det (A, B und C), hinzugefiigt wird nun die L2 (Eng-
lisch). A zdhlt vorwérts in der L1, B riickwarts in der
L2, C wieder vorwadrts in der L3.

Lassen Sie A, B und C tauschen, alle sollten
jeweils in allen Sprachen gezdhlt haben. Danach
lassen Sie die Lernenden frei im Raum herumgehen,
bis Sie »Stop« rufen. A, B und C missen einen Part-
ner mit der gleichen Zahl in der jeweils anderen
Sprache finden.

Variante: Ist eine gewisse Automatisierung einge-
treten, stellt sich die Lerngruppe in einen Kreis. Es
wird vereinbart, welche rhythmische Bewegung
welche Sprache darstellt, etwa einmal klatschen =
L1, Fingerschnippen = L3 usw. Alle Lernenden
schnipsen oder klatschen, auf Zuruf muss dann das
Zahlwort in der jeweiligen Sprache ausgesprochen
werden. Wer einen Fehler macht, geht aus dem Kreis
oder dreht sich um die eigene Achse. Ubrigens
bedeutet dies keinen Gesichtsverlust, da keine
himischen Kommentare abgegeben werden — so
jedenfalls meine Erfahrung — und niemand ausge-
lacht wird. Wettbewerbe werden von den Lernenden
fair durchgefiihrt. Jedoch empfehle ich, dass die
Lehrperson ihre Lerngruppen und deren soziale

Gepflogenheiten gut kennenlernt. Diese Ubung
trainiert nicht nur ein vertieftes Einprigen der
Worter, sondern lockert auch auf und nimmt vor
allem zuriickhaltenderen Lernenden die Scheu, laut
zu sprechen. Nicht nur malaysische Lerngruppen
lieben Wettbewerbe!

Sequenz 2 : Singende Woérter

Sprachenkenntnisse | Basiskenntnisse oder keine
Lehrperson Kenntnisse L1, L2-Kenntnisse
Klasse/Kurs Bilingual oder multilingual
Niveau Anféanger - untere Mittelstufe

Ziel und Zweck Entwickeln von Zuhoérkompe-

tenz, Schulung der Aussprache

Kommentar Forderung des mehrkanaligen
Lernens, Entdecken von Gemein-
samkeiten und Unterschieden
beziiglich der Worter in ver-
schiedenen Sprachen, Festigung

der Aussprache.

Vorbereitungen und Verlauf:

Fertigen Sie eine Liste von 20 Wortern in der L1
(hier: Bahasa Malaysia) auf Deutsch und Englisch an.
Falls Sie kaum oder keine Worter der L1 kennen,
bitten Sie einen Lernenden um Hilfe. Mischen Sie:
Ein Teil der Worter hat keinen »englischen Freund«
(A), ein Teil der Worter ist mit allen Sprachen
»befreundet« (B), ein Teil der Woérter hat nur Freunde
in der L2 und der L3 (C). Teilen Sie die Lerngruppe in
Paare/Dreiergruppen ein und geben sie jedem Paar/
jeder Gruppe eine Kopie der Wortliste. Zundchst
erkldrt die Lehrperson das Verfahren und demonst-
riert die Ubung mit einem Teilnehmer aus der
Gesamtgruppe. Ein Wort — es spielt keine Rolle in
welcher Sprache — wird von der Lehrperson deut-
lich rhythmisiert gesungen, der Lernende antwortet
in der 11, L2 oder L3:

Lehrender:  Schmetterling
Lernender:  butterfly (rama)
Lehrender:  Schmetterling
Lernender:  butterfly (rama)
Lehrender:  butterfly (rama)
Lernender:  Schmetterling

Im Anschluss daran probieren die einzelnen Grup-
pen die Ubung aus. In welcher Sprache sie sich
austauschen, spielt keine Rolle. Eine kleine Vorfiih-
rung am Ende der Ubung dient zur Aussprachekont-
rolle, hier korrigiert die Lehrperson. Verwandte
Worter in Englisch und Deutsch mit dhnlicher
Schreibung, aber anderer Lautung bereiten den
Lernenden hiufig Ausspracheprobleme. Hier hilft
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die Bewusstmachung, dass alle Vokale in Bahasa
Malaysia und in Deutsch dhnlich klingen. Durch
diese Ubung bekommen die Lernenden Impulse,
sich konzentriert und intensiv mit der Aussprache
zu beschiftigen. Legt man fiir jede Sprache eine
andere Stimmlage fest, auch dynamische Abstufun-
gen (piano, forte ...) sind geeignet, so verankert sich
das gesungene Wort tiefer in den Kopfen. Durch das
(mehrfache) Horen wird auch das auditive Gedacht-
nis geschult.

Zum Abschluss der Ubung werden alle Wérter in
eine Tabelle zusammengefiihrt (siehe Tab. 1). Asiati-
sche Lerner sind héufig visuelle Lerner, daher eig-
nen sich farbige Markierungen auch gut: Eine Farbe
in verschiedenen Abténungen = Ahnlichkeiten
zwischen L1, L2 und L3, zwei unterschiedliche
Farben plus eine andere Farbe = Ahnlichkeiten
zwischen L2 und L3, drei unterschiedliche Farben =
keine Ahnlichkeiten. Selbstverstindlich kann man
hier verstarkt auf die Grof3schreibung der Nomen im
Deutschen verweisen. Die Kreativitdt kann gefordert
werden, indem man mit Wordle Wortwolken anfer-
tigen ldsst (vgl. www. wordle.net).

Schmetterling

Tab. 1: Unterschiede und Ahnlichkeiten, Wortschatz

Um einem isolierten Worterlernen vorzubeugen,
kann diese Ubung mit kreativen Schreibverfahren
ausgebaut werden. Die (neu) gelernten Worter die-
nen als Ankerpunkte. Ohne diese Anker kann sich
Kreativitdt vor allem bei zurtickhaltenden Lernen-
den nicht sehr konstruktiv entwickeln. Eine Rah-
mung des gelernten Stoffes durch weiterfiihrende
Aktivitdten ldsst das Gelernte besser im bereits
vorhandenen Lernnetz andocken.

Varianten:

* mit Lieblingswortern der Lernenden

* mit schwierig zu erlernenden Wortern

* mit thematischem Wortschatz

Nutzung der Sprachverwandtschaft zwischen der L2
Englisch und der L3 Deutsch

Wenn wir den Lerner-Wortschatz auf- und ausbauen
wollen, setzen wir hdufig Lesetexte ein. Welche Texte
fiir die Lernenden bedeutsam sind, entscheiden sie
selbst, auch wenn wir als Lehrende tiberrascht sein
mogen, was interessant erscheint und was nicht.
Hier warne ich vor Dogmatisierung: Was in einem
Lernkontext albern oder kindisch erscheint, kann in

einem anderen auf Interesse stof$en. Kennt die
Lehrperson die Lerngruppe sehr gut, kann sie durch-
aus gut einschétzen, was die Lernenden anspricht.
Bei der Auswahl ist jedoch darauf zu achten, dass der
Text nicht mit neuem Vokabular iiberladen ist. Texte
aus Lehrwerken begniigen sich hiufig mit wenigen
Ubungen oder mit der Binfithrung grammatischer
Phdnomene. Um die Lernenden stirker zu aktivie-
ren, habe ich auf der Grundlage eines Lehrbuchtex-
tes (aus: Delfin) eine Sequenz entwickelt, die nicht
nur das Verstehen von Texten fordert, sondern die
Lernenden zu Eigenaktivititen anregt. Malaysische
Lernende mochten erst alles verstehen und iiberset-
zen daher jedes Wort in unbekannten Texten. Um
mit einem gezielten Training zur Erschlieffung von
Textinhalten ohne sofortigen Blick ins Worterbuch
zu beginnen, sollten Lehrpersonen Briickenpfeiler
bauen, deren Material aus Erschlieffungsstrategien,
Bewusstmachung und Eigenaktivitdt ohne Angst vor
Fehlern besteht. Nur wenn die Pfeiler gut verankert
sind, lasst sich das Sprachwissen langfristig auf- und
ausbauen.

Sequenz 3: »Ein Krokodil und kein Telefon«

Jochen Pensler, 21, studiert in Leipzig Biologie. Sein
Zimmer ist ein Zoo. Zurzeit hat er 6 Schlangen, 26
Spinnen, 14 Mduse und 1 Krokodil. Aber er hat kein
Telefon und kein Radio. Einen Fernseher hat er auch
nicht. »Ich hére keine Musik und ich brauche keine
Unterhaltung. Nur Biicher brauche ich unbedingt und
meine Tiere. Tiere sind mein Hobby und sie kosten viel
Zeit.«

(Text aus: Delfin, Band 1, S. 30, http://www.hueber.de/sixcms/
media.php/36/Delfin-L03-2-lesen.pdf, © Hueber Verlag)

Vorbereitungen und Verlauf:

Um die Neugier der Lernenden zu wecken, zeichnet
die Lehrperson stilisierte Rosen (»Wortroseng, siehe
ADD. 2) fiir die Lerngruppe gut sichtbar an die Tafel
(auch Beamer-Projektion, A3-Papier, digitalisiert,
gebastelte Rosen ...). Aus den Textabschnitten wer-
den Wérter mit Ahnlichkeiten im Schriftbild mit
Englisch und Bahasa Malaysia gewdhlt. Zu diesem
Zeitpunkt verfiigen die Lernenden noch nicht tiber
die Textabschnitte.

Ahnlich verfahren wir mit folgenden Wortgruppen:

* Biologie — Hobby — Krokodil — Zimmer — Tele-
fon

* Computer — Motorrad — Reporter — Mobiltele-
fon — Matratze

° Sommer — Frankreich — Musikerin — Winter
— Haus
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Aktivierung des Vorwissens: Die Lernenden lesen
alle Worter und tibersetzen sie ins Englische oder
Bahasa Malaysia. Dies geschieht miindlich im Ple-
num. Gemeinsam mit der Lehrperson iiberlegen sie,
welche Geschichten sich um diese Wortgruppen
ranken konnten. Was vermuten wir? Was wissen
wir? Wie sprechen wir das Wort aus? Nach dem
Austausch von Ideen bilden wir vier Gruppen. Jede
Gruppe beschiftigt sich mit einer Wortrose. Um
Fantasie und Kreativitit anzuregen, lassen wir jede
Gruppe eine Geschichte schreiben, in der die Worter
der jeweiligen »Rose« vorkommen miissen. Die
Verschriftlichung erfolgt auf Englisch, falls das
Sprachniveau auf Deutsch noch nicht ausreicht, um
einen lingeren Text in der Zielsprache zu verfassen.

.
=5

Abb. 2: Wortrose

Das Verfahren kann auch dazu dienen, dass die
Lehrperson einen Einblick in die schriftliche Formu-
lierungsfahigkeit der L2 gewinnt. Hier entscheidet
die Lehrperson situativ, in welcher Sprache geschrie-
ben werden soll. Anschlie8end tragt jede Gruppe
ihre Geschichte vor, der Inhalt wird kurz bespro-
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Abb. 3: Textmarkierungen

chen. Hier konnen die Lernenden alle Sprachen
verwenden, die ihnen in den Kopf kommen. Ein
Textbeispiel der Lernenden illustriert den Vorgang:

»Mr. Paul is a reporter. One day, when he
rested in his room and lying on a mattress,
suddenly, his mobile phone rang. When he
picked up the phone, he received a message
that a computer company was on fire. He
rushed to the scene by his motorcycle.
When he reached there, he found out that
all the computers had been destroyed.«

(angefertigt von vier Studentinnen,
Gruppenergebnis)

Die Lehrperson liest nun alle vier Originaltexte aus
Delfin vor. Um die Zuhoérkompetenz zu fordern und
die auditive Wahrnehmung zu schirfen, werden die
Lernenden gebeten, die Hand zu heben, wenn sie
eines der (deutschen) Wortrosenworter erkennen.
Alternativ hierzu kann das Verfahren des Shadowing
(zeitversetztes Nachsprechen, vgl. Butzkamm /
Caldwell 2009) eingesetzt werden: Die Lehrperson
liest einzelne Abschnitte vor, die Lernenden spre-
chen den jeweiligen Abschnitt leise nach. Die Lehr-
person kann erkliren, dass die Lerngruppe nun als
ihr Schatten fungiert. Sprachhemmungen werden
so abgebaut und auch sprachschwichere Lernende
konnen mit mehr Selbstvertrauen agieren.

Zwischenschritt: Die Lernenden lesen nun noch
einmal fiir sich still den Text und aktivieren dabei
ihr Vorwissen, das sich in der Auseinandersetzung
mit ihrer eigenen Verschriftlichung herausgebildet
hat. Die Lehrperson weist darauf hin, dass der Text
genau gelesen werden soll und auf den themati-
schen Schwerpunkt geachtet wird. Hierbei kann
gleichzeitig eine strukturierte Texterarbeitung
eingeflochten werden, indem die Lernenden den
Text mit Markierungen und Symbolen versehen
(Abb. 3).
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AnschlieRend entwickelt jede Gruppe Fragen
zum Text, z.B.: Welche Tiere hat Jochen Pensler?
Wie alt ist ...? Was macht ...?

Die Fragen werden von den Gruppenmitgliedern
vorgetragen, die Kursteilnehmer aus den anderen
Gruppen beantworten die Fragen in vollstindigen
Sédtzen. Diese Aktivitdt bewirkt, dass sich die Lernen-
den intensiv mit einem L3-Text beschéftigen und
motiviert werden, die eingetibten ErschlieRungs-
techniken auch kiinftig anzuwenden. Die Lehrper-
son sollte deutlich erkldren, dass es sich nicht um
eine isolierte Ubung handelt, die sich nur auf diesen
Text bezieht. Das Verfahren ermutigt die Lernenden,
frei vor der Gruppe zu sprechen. Gleichzeitig wer-
den die Strukturen zu Fragesdtzen getibt und es
wird trainiert, nicht nur Ein-Wort-Antworten zu
geben, ein Phdnomen, das viele Fremdsprachenleh-
rende kennen.

SCHLUSSBEMERKUNGEN

Die hier vorgestellten Unterrichtsskizzen konnen
dazu beitragen, sprachverbindendes Lernen und
Sprachbewusstheit bei Lernenden zu initiieren, die
aufgrund ihrer Lerntradition vorrangig darauf

trainiert sind, eine eher passive Lernhaltung einzu-
nehmen. Ich hatte das Gliick, Lerngruppen jeweils
drei Jahre zu unterrichten, so konnte ich feststellen,
dass sich bestimmte Verfahren als forderlich fir
eine ldngerfristige sprachliche Verankerung erwie-
sen. Ein Wort noch zum Sprachenrepertoire der
Lehrpersonen: Sie miissen nicht alle Sprachen
beherrschen, die die Lernenden mitbringen. Den-
noch empfehle ich, sich mit den Grundprinzipien
der Erstsprachen vertraut zu machen (Aussprache,
Worter, sprachliche Strukturen, ggf. auch Schrift-
systeme). Denn nicht nur die L2, sondern auch die 1.1
schldgt Kapriolen in den Kopfen der Lernenden
wihrend des 1.3-Lernens. Dartiber hinaus ist es
sinnvoll, sich als Lehrender in die Situation der
Lernenden hineinzuversetzen, insbesondere dann,
wenn man als »Muttersprachler Deutsch« die Fremd-
sprache Deutsch unterrichtet.
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